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Argentina;: Inicios vy desarrollo de la educacion skwido

Lic. Silvana C. Veinbetg
Introduccion

La situacion del sordo en Argentina esté fuertemente vinculada y condicionada pogtadiimi

europea, especialmente italiana, a este pais. Como consecuencia, la filolkstiarogerante en el

viejo continente, ha influenciado en gran medida el desarrollo de la instruccién de los rdfies sor

La educacion del sordo en nuestro pais ha tomado a la historia como un modelo a seguir, limitando de
esta manera, las posibilidades de modificar la situacion de marginalizaci@siomn la que se
encuentran los sordos en Argentina.

Resefa historica

La historia de la educacién del sordo en Argentina parece estar estrechagaeata lia metodologia

que empleara un monje espafiol, Fray Pedro Ponce de Ledn, en el Siglo XVI. Urbel (1973) describe a
este monje como un maestro cuya mision era conseguir que sus discipulos aprendan buenps modales
ensefiarles a controlar sus ruidos y conseguir que se pudiesen expresar medisnfesgassto la

tradicibn monastica le proporcionaba un lenguaje de signos que les servia a los monjesrgonsranm
silencio muy riguroso. El maestro debia aprender esta complicada lengua.

Partiendo de esta lengua empezé primero a ensefiarles a gs@ib@lacionarlo con el objeto. La
Ultima etapa fue la de articular esas palabras. Pedro Poneriaagie asi como para los que oyen se
empieza por el habla, para los que carecen del oido debe empezarse por la escritura.

En la época de Pedro Ponce de Leon la educacion de los sordos se cenvertiesidad irrevocable,
sobre todo cuando pertenecian a familias poderosas, cuyos herederos efelistnugdos, es decir,
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saber leer, escribir y hablar, para que fuesen considerados juddieacapaces. El habla era un
prerrequisito para el reconocimiento de los derechos legales, indtuyel derecho de poseer
propiedades (Meadow, 1980). Este hecho persiste en cierta medidagimelnrlegal argentino con
respecto a los derechos de los sordos.Las consecuencias de esta filosofia ssadlasamdls adelante.

En Argentina los datos acerca de la educacion del sordo han sidmdegisa partir del siglo XIX, mas
especificamente en 1857, afio en el que comienza a funcionar la preteeta de Buenos Aires, bajo
la direccion del maestro aleméan Karl Keil, conviertiéndose sea@indo pais de Sudamérica que crea
una escuela privada para sordos. La primera habia sido creada en Brasil un afio antek9@)yval

Tal vez como ha ocurrido con otros aspectos de la historia argentiegisten datos sobre la escuela
de Keil, y sélo ha sobrevivido al paso del tiempo una suerte de angl@gsaipone que un maestro de
sordos aleman inexorablemente debia seguir en la educacién espeoitodo aleman. Pero, en
concreto, no se dispone de noticias acerca de la cantidad de nifiosstjaa asesa escuela ni de los
resultados de la metodologia utilizada (Skliar, 1996).

En 1871 una epidemia de fiebre amarilla castiga a Buenos Aireda Guarerte del propio Keil, una de
las tantas victimas fatales, la escuela de sordos cierra sus puertas.

Es entonces cuando José Facio, médico y padre de un nifio sordo, se interesa por la educacion de los
sordos y viaja a Europa para conocer las metodologias imperantes en el viejo contenegesdd en
Argentina, comienza la educacion de su propio hijo, al que se le suman otros nifios. En 1871 Facio
solicitd que el instituto se oficializara, y paso a ejercer el cargo deadi(Pcince, 1981). La

metodologia implementada por Facio no ha quedado registrada. Sin embargo, AlicedooRamular
Skliar (1990) imaginan la posibilidad de que este médico estuviese utilizando de algunk$or

gestos ya que se han encontrado escritos en los que se califica como "antigua y pgicsgresta
metodologia empleada por éste.

Las creencias que imperaban en aquellos tiempos en Europa, habian estado influenciamhas, en pr
lugar, por el Congreso Universal realizado en Paris en 1878, que tuvo como obijetivo princigal unific
las metodologias de ensefianza, formalizando asi el debate acerca de |la peabieingdirdo que se
habia estado desarrollando en varios paises. Entre las conclusiones méas sotsedalesteé Congreso
cabe destacar el reconocimiento de la mimica natural (la lengua de sefias) costron@nto auxiliar

en la ensefianza y en la relacion interpersonal con los familiares, a pesar de gieeacqueiel método
oral es preferible al de las sefas.

En 1880, el Congreso realizado en Milan ignora este inciso relativo a la lengua deasefiasasdo la
eleccion del uso del método oral puro caimico modelo de ensefianza. La aprobacion de este método
coincidia con el proyecto general de alfabetizacion del pais buscando la unidad nacaegal detla
normalizacion linglistica. Por otra parte, el clero también apoy6 el método oral payanot
confesionales y de instruccion religiosa (Facchini, 1981).

En el Congreso Pedagadgico realizado en Buenos Aires en 1882 el Dr. Antonio Terry -diputado,
senador, ministro plenipotenciario de Chile, jurisconsulto- quien tenia tres hijos s@sstaun

trabajo y propicia la creacién de una escuela oralista.

Para responder a la urgencia de un plan educativo para sordos, Teidgreogse no se deberia perder
tiempo en reflexionar sobre metodologias o grupos de estratedii@siipemente relacionadas con la
situacién del pais. De acuerdo con su opinién, el gobierno y los educadgeatnas no debia
inventar nada, ya que Europa y Estados Unidos podrian servirles como n&ldelg (996). Terry
propone, dentro de los institutos mas prestigiosos, al Real Institukdiléle; primero, porque es
considerado uno de los mejores de Europa; segundo, porque de los de lteliaj@eamas habia
practicado el método oral; y, tercero, por razones de idioma. Adestésligutado propone contratar a



un educador de este instituto quien, conjuntamente con un médico argentimtarbastgin su

opinion, para dirigir la escuela. La eleccion de una filosofia taalie los institutos italianos
influenciada por el oralismo aleman, concordaba, por otra parte, con lenzomde la educacion de
los sordos en Argentina iniciada por un maestro aleman.

Recién el 19 de septiembre de 1885 se firma le Ley 1662 por la cual se crea el Institrial a
Sordomudos (Manzanedo, 1990). Esta escuela paso, entonces, a manos del estado; el ministerio de
Instruccion Puablica la toma a su cargo.

Al sancionar la ley 1662 se compromete al embajador en Roma (Del Viso) para que eoniticta

un director para el instituto de sordos y para el profesorado anexo, seguramente pokiasesoen

la educacion de los sordos que Terry tenia en ltalia. Balestra, canénigo de lal Gat€drao es,

entonces, el primer director del instituto. Serafino Balestra habia sido formadawaestro dentro de

la corriente gestual. En 1867, al visitar la escuela de Rotterdam, adopta lagfitmabéita influenciado

por Davis Hirsch. Al regresar a Italia abogé por la implantacién de este aigtépstablecimiento
funciond irregularmente hasta 1892, afio en el que un nuevo director italiano fue contratado. Este
profesor del Instituto de Milan, Luis Molfino, llegé a Buenos Aires en 1892, y cambié el rumkwo de la
reformas planteando la necesidad de crear un Profesorado de Ensefianza, con el objetivo de que los
primeros maestros argentinos se entrenaran directamente en la esped@llidatodo oral (Ayrolo,

1937). Una vez que Molfino reorganizo el Instituto y prepar6 algunos maestros nativos, decidio
regresar a ltalia.

El Ministerio de Educacién nombré entonces director del InstitutooNakta Bartolomé Ayrolo, uno

de los primeros discipulos de Molfino (Ponce, 1981).

En 1897 se cred en el Instituto Nacional una seccién aparte para nifias sordas. En 1901, apartir de |
sugerencia de Maria Ana Mac Cotter, maestra de sordos uruguaya, se sepacarelas por sexo para
una mejor eficacia educativa y se crea asi el Instituto Nacional de Nifias 8dedofilanzanedo,

1972; Ponce, 1981). Estas escuelas se mantuvieron separadas por sexo hasta 1988, afio en el que por
una disposicion del Ministerio de Educacion todas las escuelas debieron aceptar alusnmuossde

sexos. A pesar de esta reglamentacion, y a causa del sistema de alumnos irfeenpdssen ambas
escuelas, el alumnado sigue estando separado en porcentajes mayores al 90%.

El hecho de que los sordos de distinto sexo se mantuvieran aislados edésdees, influyd
poderosamente en el proceso de desarrollo de la Lengua de Sefiamarg@i8A) que todavia
muestra en su corpus sefias utilizadas solamente por mujeress yexttasivamente usadas por
hombres, como por ejemplo las referidas a los dias de la semasan@ses, los numeros, los colores,
etc. (Massone, 1993). Otro factor importante en ese proceso de foriivagitstica es el hecho de que
desde su misma fundacion los Unicos institutos para sordos se lacaépaBuenos Aires, y se planed
una estructura de internados para todos los nifios que llegaban desel@eldel pais. La importancia

de los internados radica en que justamente alli los sordos podian casruaitee si sin limitaciones y
constituyeron de este modo contextos sociales donde la identidad fula solrdas se desarrollaron
pese a las prohibiciones derivadas de la aplicacion del método oral puro (BeharesneMEgS3).

Creacion de las Asociaciones de Sordogntroduccion de la Lengua de Sefias Argentina.

Los sordos ya egresados de las escuelas comenzaron a reunirse a partir de 19hemnégbhiasta que
Terry (hijo), sordo de nacimiento, quien habia viajado y cursado sus estudios en Europa, fundo la
Asociacion de Sordos Mudos de Buenos Aires en 1912, de la que fue presidente durante 25 afos.



Después de la Primera Guerra Mundial, entre la gran cantidamnilgrantes italianos se encontraban
sordos italianos que se emplearon en las escuelas como ayudardgespyopes. De esta manera, la
influencia de la Lengua de Sefias ltaliana se afianz6 aun mas.cdunta llegada de los maestros
italianos, y a pesar de las severas restricciones que ebBosomimponian a los nifios, es interesante
comprobar que el actual alfabeto manual argentino proviene directadetraetiguo alfabeto manual
italiano, publicado en 1842 por Tomas Péndola (Skliar,). Esta influencia tamlaéa pacontrarse en
otros componentes de la Lengua de Sefias Argentina como el sister@alneiertos mecanismos
gramaticales y aspectos variados del léxico.

Otras investigaciones muestran que la influencia de la Lenguaites 8aliana sobre la Lengua de
Sefias Argentina no fue la Unica. Quien fundara la Asociacion de Stwdogida Mutua de Buenos
Aires, Terry, habia participado en varios encuentros y banquetes renaHslottez, 1993). Por este
motivo, Terry hijo, excelente pintor y figura muy respetada por tadeomunidad sorda argentina,
aporté a la LSA un conjunto de influencias provenientes también de tuartengua de Sefias
Francesa (LSF).

Es interesante observar que mientras que José Antonio Terry, padte, dyera quien tomé las
decisiones respecto de la metodologia de educacion mas conveniente ssudoijse dedicé a fundar
un lugar cultural propio para los sordos donde se sintieran comodos sefiandaqueefim de suma
importancia para preservar los valores culturales de la comunidad sorda argentina.

Como sucede con otros paises del mundo, la historia de los sordos yL8@& lparece estar
directamente relacionada y condicionada por la creacion de dichos institutos (Ma€soigt, 1993).

Las consecuencias en la educacion

Aunque en nuestros dias las investigaciones acerca de las diferentes métoddsadeapaea los
nifios sordos sean cada vez mas numerosas, parece ser que las fuentes o el inicipodeeeste t
educacion tienen una significacién especial en la educacién actual.

La filosofia oralista que continGa imperando en nuestro pais aun respeta en forma keguros
conclusiones a las que llegaron los especialistas en el Congreso de Milan de 1880. El teeha de
educacién en Argentina haya comenzado de la mano de maestros italianos y que no haya podido ser
renovada oficialmente es una de las posibles causas por las que esta filosofée siguemente
arraigada en la ideologia popular.

La interpretacion de la historia de la educacion en Argentina continta influencianstifieaicion de
las diferentes posturas metodoldgicas. La argumentacion oralista sobredalogia empleada por
Pedro Ponce difiere de la interpretaciones que le han otorgado a la misma metodgplagantantes
de las filosofias relacionadas con la Comunicacion Total y con la Educacion Bilingue.

Segun Ponce, una ferviente seguidora del oralismo, "...el método de Ponce de Ledn parece haber
consistido en mostrar primero el simbolo escrito y luego asociarlo al movimigotdedorio. Es
posible entonces aseverar que el primer método empleado en la educacion de sordaxélisracel
ya que aun con sus grandes falencias el objetivo era la palabra hablada sobre ePgast).1981,
pag 53).

Sin embargo, Duval (1990) asevera que Pedro Ponce utilizé una estrategia de ensefian@adacombi
primero la escritura, luego la palabra articulada, y mediante ambas inidabalumnos en el dominio
de la lengua empleandon objetos reales y gestos para ensefar los significados.

Por otra parte, Manzanedo (1990), uno de los primeros defensores de la educacién bilingte en
Argentina y actual presidente de la Confederacion Argentina de Sordomudos, desstdbe a e




metodologia como tipicamente bilingle. EI monje primero se aseguraba de que los nifexamsime
primera lengua mediante gestos y luego comenzaba a relacionarlo con laaggaraumalizar con la
articulacion de las palabras.

1- La posicion oralista

Las primeras escuelas dependientes del Estado y las privadas que se fundaron candjpdsiigeron
todas claros contextos socioculturales. Tanto los maestros como los administnatioselo oyentes.
El adulto oyente tuvo siempre el control sobre la educacion del sordo.

Actualmente, la educacién del sordo esta implementada por institueldnesstivas publicas y
privadas en el nivel primario y secundario. La mayoria de los nifa®sderminan la escuela
primaria alrededor de los dieciséis a veinte afios. La metodologieatera es, salvo algunas
excepciones, puramente oralista, es decir, se lleva a cabo usando exclusivaleegie laral.

El método de ensefianza oralista imperante en nuestro pais desdeaBade un siglo, ha
considerado y sigue considerando al sordo como un enfermo que debe setagbabéd lengua de
sefas, lengua natural de las personas sordas no es reconocida cgnen @nsecuencia no es
utilizada para la ensefianza dentro del aula y en muchos casos su uso esta prohibidiggdes cast

Como resultado, los nifios sordos se encuentran menos expuestos a |la gacdiidad de
temas escolares que sus pares oyentes. Al dificultarse la @ationi maestro oyente-alumno sordo,
la tendencia es simplificar los conceptos de tal manera quesegmensibles para el nifio. De esta
forma, el nifio sordo recibe solo una parte de la informacion, filtradponasu incapacidad de
comprension del mensaje, sino por su poca habilidad con una lengua que no le es natural.

Las consecuencias de la pobre educacién que los sordos reciben, se firadimente en
analfabetismo funcional, ignorancia acerca de enfermedades infettmiosas, drogadiccion, serias
dificultades en insertarse social laboral y econ6micamente sotiadad y en algunos casos retardo
mental.

Una de las grandes fallas de la educacion del sordo es la de irarasa resultados mas alla
de la finalizacién de la escuela primaria. Los maestros gtdmes de las escuelas de sordos rara vez
conocen cual fue el desenvolvimiento de sus alumnos una vez completsalzela primaria. Esto se
debe en parte porque el perfil del maestro de sordos en la Argestiteracteristicamente mujer y
oyente, educada, sin parientes sordos y cuyo primer contacto con el sosilto hea través del
profesorado - y, en general, en el Ultimo afio de su carrera. Nactieneimiento de la LSA, ni esta
interesada en la cultura sorda. De hecho, muchas maestras desconotes sdos frecuentan
asociaciones donde se reunen. La lengua a ensefiar es el espafiob yaptw desconocen otras
actividades relacionadas con el mundo de los sordos. Los sordos que haddrabdas escuelas han
sido solo maestros de actividades practicas o fueron empleados (nEaere oficios no
jerarquizados (limpieza, porteria, cocina). Al mantener siemprediama perspectiva, los maestros no
conocen las necesidades de los sordos adultos que en definitiva reflejasultado de sus
aplicaciones.
El perfil del alumno sordo en este contexto, es extremadamente negativo. Muchos i@ @stm
calificados por sus maestros como poseedores de "problemas sobreagregaddsll&strque se
describe a los nifios a los que les resulta mas dificultosa la adquisicion del espaftoinso excusa
ante el fracaso en el aprendizaje escolar. Observamos asi como el verdademdsb]ateducacion
del sordo - el curriculum oculto - consiste en lograr la oralizacién y no en alfabEsgtipo de
escuelas, al seleccionar su alumnado, incorporan un gran nimero de nifios de padres sordos, siendo en
algunos casos de hasta el 16%. Por otro lado, la comunidad sorda elige para sus hijos sde$os escue



oralistas que puedan brindarles a sus nifios lo que no podran hallar en su ambito familiargyeinbe
Massone, 1993).

Hemos observado a partir del analisis de datos de encuestas que la mayoria de dosspdefesrdos
coincidian en que los nifios sordos de padres sordos presentan un rendimiento generalmentd superior
de los otros nifios (inclusive en la adquisicion del espafiol hablado). La justificacion latercne en
el hecho de que estos nifios ya poseen al entrar en la escuela el desarrollo de uingigtstica |
hecho que les posibilité adquirir un conocimiento de mundo y desarrollar sus potencialidades
linglisticas y cognitivas a través de una lengua natural - sino en la creencia si®suéies no
presentan componentes sobreagregados por tener padres sordos (Veinberg y Massone, 1993).
Tanto las primeras escuelas dependientes del estado como las privadas que se fundaron con
posterioridad fueron escuelas primarias oralistas. No han existido escealadasias para sordos
hasta hace 5 afios. Las razones para que esto suceda se relacionan con la creenciaiitie sprel@|
debe ser integrado a la escuela coman para que pueda desarrollar su lenguaje y @sn las baj
expectativas que se plantean ante la educacion de los sordos.

Asi como estos problemas sobreagregados sirven de excusa a algunas escuetdmparaifios,

también motivan la creacién de metodologias alternativas para aquellos nifios que no pueden se
oralizados. En algunas escuelas oralistas se crean nuevas aulas para estitscdd@de se permite

la utilizacion de sefias - pero no de la LSA y menos aun de la cultura sorda - y donde, por supuesto, la
maestra es siempre oyente con pocos afos de estudio de la LSA y con poco o ningln conocimiento
acerca de la cultura de los sordos.

A pesar de las presiones del sistema educativo oral, la mai@ria@s personas sordas se
convierten en habilidosos sefiantes.

2- Espaiiol sefiado: una variante del oralismo

Debido a los pobres resultados derivados de la educacion oralistaeamefisemente, algunas
escuelas decidieron implementar el uso de sefas aisladas delasoaddéas, combinandolas con la
lengua hablada. Esta es un sistema artificial inventado en berddidos maestros y de los padres
pero que a largo plazo interfiere en la comunicacion y en el buerjar@mena lengua. Aprender
sefias y utilizarlas de acuerdo a la lengua propia es masdideilaprender una lengua con
caracteristicas gramaticales diferentes.

Es fundamental reconocer la diferencia que existe entre una lengua naturalaisgafias adaptadas a
otro sistema linguistico. La consecuencia de utilizar este sistema candlerequivalente al uso de
la LSA como medio de transmicion de la informacion acarrea consecuencias se éaehintento
educativo.

En otras palabras, la situacion actual de la educacion del sordo ha variado solo en la cn@og®ra
algunas sefas para facilitar la ensefianza. De acuerdo con el profesor Duval (1990)eehig9s que
presentaban_serios problemas agregécieedros neuroldgicos, psicolégicos y sociales muy
comprometidos) fueron los que motivaron a la Escuela Nacional a iniciar una expajigacomenzé
con dos grupos: el bilingliismo y la multimodalidad. Esta Gltima, una combinacién de Lengiiasle Se
Argentina y espafiol sefiado, fue, en realidad, la Unica metodologia que consiguié mantener la
continuidad hasta la actualidad. La visita en 1971 de una profesora sorda invitada a dictardm curs
comunicacion total - Frances Parsons - a la Argentina, fortalecio estaiilesaéste pais.




Tanto las actitudes tomadas por parte de los programas de educadiéta @omo los
programas de comunicacién total, poli o multimodal que mezclan habédias 310 respetan el
desarrollo propio y Unico de la lengua de sefas de los sordos y porl&io skr remplazadas por
programas que utilicen la lengua de la comunidad sorda que ha demosttdicanente ser
imprescindible para su comunicacion y desenvolvimiento.

Una vez mas, la educacion del sordo sigue estando al servicio de los docentes en lugar dasent
esfuerzos en los nifios y en el reconocimiento de una lengua favorable para su desenvolvsteento. E
tipo de instrumento artificial creado a semejanza de las lenguas orales da&sohago un oralismo
complementado, sin alterar las relaciones de poder dentro del ambito escolar. &esysdirector, el
maestro y el administrativo. El sordo es, si hay alguno en la escuela, el maestruudédades,

ayudante o personal de servicio.

La transmisién de la informacién por medio del espafiol seflado parafilms euya lengua mas
accesible es la Lengua de Sefias Argentina, significa quaridaagn de la informacién se hara solo
en forma parcial.

3- La propuesta de educacion Bilingle-Bicultural

La propuesta bilingtie-bicultural (B-B) existe en Argentina mas como un deseo y uct@ase
algunos sectores aislados de la comunidad pedagdgica, que como una realidad cercaraA posibl
pesar de los esfuerzos por difundir la idea y las implicancias que tendria estectijpcagon, el
elemento bicultural plantea demasiados problemas para ser aceptado. Pgykesesritado en la
escuela deberia poder darsele al sordo un nivel de jerarquia que no coincide con los valores
estereotipados de los oyentes a cargo. Este elemento tampoco es entendido por los sordos com
fundamental, ya que desconocen lo que significa desde la sociolinglistica el hecho de siigifspre
el "habla" del nifio. Hemos realizado encuestas a sordos en las que se les preguniatdeué ti
educacion preferian y si pensaban que el maestro sordo podia ensefiar en la escuela. Los datos
mostraron que, en general, los sordos prefieren la utilizacion de las sefias, aunque abuiseant
poder hablar. Solo un 10% aceptaba al maestro sordo en la escuela.

Analizando la experiencia bilingle realizada en Uruguay coincidiooss Behares en que
tampoco alli las maestras llegaron a captar las dimensionesteeelemento, ya que aceptan al
bilingliismo como el camino para la mejor oralizacién (Behares, Massone y Curiel, 1990)

El objetivo de la educacién B-B es replicar en el contexto desdaeta especial el proceso
psicolinguistico natural que se da en los sordos hijos de padres sordgsntes hijos de padres
oyentes- para que pueda beneficiarse el 100 % de los sordos -iguatgemttdridades. De este modo,
se evitara el establecimiento de la crisis de identidad proplasdeifios y adolescentes sordos en
contextos sin lengua de sefas. Son los adultos sordos, presentepesyeste como tutores los que
transmitiran los contenidos curriculares a través de la Lengu8eflas Argentina, asi como las
caracteristicas culturales de la comunidad sorda. El enfoque prolgicedecacion bilingle-bicultural
radica ademas en un pasaje de lo clinico a lo pedagdgico, no es anmadificacion de métodos,
sino mas bien una reestructuracién del encare de la secuenciaatieasi@n-aprendizaje, para lo cual
es necesaria la formacién de equipos interdisciplinarios, la tagaai en servicio de los maestros y
tutores, la reestructuracion de los planes de estudio en los profesespéogales, el reconocimiento
del estatuto linglistico de la Lengua de Sefias Argentina y, pamtlm su dominio por parte de todas



las maestras a fin de lograr interacciones comunicativadativaiy cuantitativamente eficientes que
posibilitaran el aprendizaje por parte de los nifios sordos.

Debemos reconocer que la educacién es un proceso social que se va construyendo desde dentro de une
misma comunidad. En nuestro pais los primeros maestros eran personas no profesiorgles per

sabian leer, escribir y dominaban las mateméticas. Estos ofrecian suesahgéatonces Cabildo de

la Nacién, el actual Municipio. El Cabildo les otorgaba una sala en su edificio pestasas con

buena voluntad ensefiaban a grupos pequefios de nifios. De esta manera, se fueron creando nuestras
primeras escuelas: con maestros sin titulos oficiales pero prestigiosusdiela comunidad. No es

errado, entonces, suponer que este proceso deberia también estar presente en el pdocestdele

los nifios sordos. Paraddjicamente, se pretende cambiar la educacion del sordo desdsmamunalis
arraigado y prestigiado por el discurso de la medicina, hasta un bilinglismo-biifiduesmer en

cuenta que este proceso social debe existir. Pretender que los sordos argentinos, queeasau |

mayoria solo se reciben de una escuela primaria no puedan ejercer como maestros eston proy
bilinglie, significa desconocer el nudo del proceso y, en especial, desconocer que la educacidle e

los procesos sociales por excelencia.Por otro lado, implementar un sistema letirgdiggie no hay

sordos es irresponsable.

Consecuencias legales

Del mismo modo en que el discurso médico y proteccionista con respecto a los sordosrinfluye e
actitud tomada por los pedagogos en la educacion, la ley refleja también lastepi@ses sociales y
asume el rol que la sociedad le otorga, convirtiéndose de esta forma en una forma démadtecc
sordo. Es asi como la legislacion pretende ser caritativa pero discriminia plsisnas. Asi como en
la época de Fray Pedro Ponce de Ledn un sordo era considerado inepto si no sabia hablar, leery
escribir, el Codigo Civil en Argentina, en su articulo 54 inciso 4, establece que tasageserdas que
no son capaces de escribir de una forma comprensible, son considerados incompetentes. Esta
incapacidad incluye diversos aspectos relacionados con su capacidad para cesaosef 1@ sus
hijos, divorciarse, dejar un testamento, heredar, etc. Es decir, sus aspectos anasegetsn el
articulo 153 se establecen las mismas consideraciones: la incapacidadaeist&bda necesidad de
proteger a la persona. Un tutor es asignado para hacerse cargo de las propiedadesidel(articulo
58). El articulo 154 agrega: “ para que el sordo y el mudo estén representados, el protoesaries!
mismo que con el insano”. Esto es, el sordo es considerado legalmente incapaz icéidstgara
esta incapacidad esta basada en su imposibilidad de expresarse correctanesotéqor

Este texto nos lleva a reflexionar acerca de la representacion sociaddeloger en este pais esta
definida de acuerdo a la concepcion actual del oralismo (Massone, Curiel y Veinberg, 1993).

Situacion educativa actual

Existe actualmente en nuestro pais cierta tendencia por parte de los maesirdesia estudiar la

LSA. Sin embargo, los estudiantes y aln algunas maestras prefieren el contattyenteue

ensefa la LSA o alguna forma de lengua de sefias, y no con el sordo instructor.

La excusa para la no implementacién y el no cambio se basa en el hecho de que no hay sordos adultos
preparados para ensefar en las escuelas. Sin embargo, algunos cambios se han productito@n los ul
afnos. Se ha creado una escuela secundaria privada para sordos y oyentes con intérSrstemaee.

el sordo puede elegir la lengua de ensefianza. Mas recientemente se ha abiede pasactardos



dentro de una escuela secundaria publica con un intérprete de LSA. El reconocimientoedadec
de la LSA como medio de instruccién es un paso importante para una transformacién mayor en la
educacion del sordo. No obstante, el hecho de que las relaciones de poder no se vean afectadas por est
modificaciones limita las posibilidades de una verdadera innovacion pedagdgicdidsasa@estituyen,
entonces, una pedagogia terapéutica, es decir, que soélo se considera como medior @alia llega
oralizacion y no en su categoria de lengua natural (Behares, Massone y Curiel, 1990).
Si la escuela solo presenta modelos adultos oyentes, se estara planteando nuevamente una
discontinuidad de 6rdenes simbdlicos (Halliday, 1982). El nifio sordo no es ni sera un oyente, por lo
tanto no puede reconocerse en modelos oyentes ni en las representaciones sigdélaanieso
oyente. Si bien necesita aprender el espafiol y los parametros culturales de ldadmyarite en la
que esta inserto, su desarrollo natural linglistico, cognitivo y social se llezaé anicamente a
través de la lengua natural y de su comunidad de pertenencia.
El aprendizaje de la lengua mayoritaria, en este caso el espafiol, no es una opcigrepsoadasorda
sino una necesidad. Las personas bilingties aprenden a hacer uso de cada una de las lenguas en su
situacién correspondiente; el saber una lengua no perjudica jamas la utilizaci@rddédagua en las
personas bilingties oyentes. Del mismo modo, ese inconveniente no surge en las personas sordas
bilingles. La necesidad de aprender las dos lenguas surge de ellos mismos al teriesgarse con
un medio que desconoce su lengua, incluyendo en muchas ocasiones a su propia familia. El nifio sordo
comprende la importancia de aprender el espafiol pero necesita desarrollarseativann@nte en su
lengua a través de la cual desarrolla su capacidad linguistica y la lenguastieitzion, ya que con la
LSA se transmitirdn todos los contenidos curriculares acordes a la edad y el gradsgue

Es necesario que dejemos de lado la idea de que para brindar igualolaoitdeidades es
necesario unificar, dar a todos lo mismo. Si reconocemos que exifgmEndias y que éstas no son
deficiencias intrinsecas al alumno, podremos ver que el nifio sordo @srabronde una comunidad
usuaria de una lengua minoritaria y que ambas lenguas y el apjenttida lengua oral y escrita, es
decir, de la LSA y el espafiol, contribuirdn a una mejor integracion (Veinberg y, 2968)).
La historia en Argentina se ha convertido en un modelo de lo que debiera ser. Para que exista un
auténtico cambio en la educacion, estos roles tan estereotipados deberan mogificarse
transformacion debera producirse no sélo en los oyentes omnipotentes sino, y por sobre todo, en los
sordos. La historia nos permitird seguir avanzando si analizamos los resultadogrde ao&s y
somos capaces de modificar la representacion que en nuestra larga historialberonstiuyendo con
respecto a la comunidad sorda.
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